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Paikasta toiseen muuttaminen on muutos, joka koskettaa usein koko elamaa ja voi siksi muotoilla muuttajan
identiteettia, ihmisen tarinaa itsestdén. Elaméan aikana koetuista muutoista tai muutoksista riippumatta
ihmisen kasvun ja kasvatuksen keskeinen tavoite on monipuolisen, hyvinvoivan ja elamaan myonteisesti
suhtautuvan identiteetin rakentuminen. Mik& tahansa tapahtuma elaméassa voi olla merkittava identiteettia
rakentava kokemus, jos henkil itse néin tulkitsee — on se sitten muutto tai jokin muu tapahtuma. Oleellista on
se, ettd ihmisen itselleen merkittavaksi tulkitsemaa kokemusta ei voi kukaan ulkopuolinen maarittaa.
Maahanmuuttajista puhuttaessa nain tuntuu kuitenkin usein kayvan, etenkin kun pohditaan heidén
kotoutumistaan eri instituutioiden nakékulmasta; maahan muuttava voidaan nahda pitkdankin kapeasti vain
maahanmuuttajana (Leinonen & Pellander 2020), mika tuli esiin my6s useissa puheenvuoroissa marraskuun

lopulla pidetyssa valtakunnallisessa Integration2020-seminaarissa, johon SeAMKin Child-up -hanke osallistui.

Koulun rooli kotoutumisessa ja identiteetin
tunnistamisessa

Eras keskeinen maahanmuuttajia koskettava yhteiskunnallinen instituutio on koulu, ja laajemmin
koulutusjarjestelma. Maahanmuuttajataustaisen koululaisen tai opiskelijan nakeminen kokonaisvaltaisesti,
koko hanen elaméntarinaansa kasittavan identiteetin ndkokulmasta, on hyodyllistd oppimisen ja pedagogisten
tavoitteiden saavuttamiseksi parhaalla mahdollisella tavalla (ks. Jousmaki ym. 2020a). Samalla kun
kotoutumisen mahdollisuuksien tarjoaminen kuuluu kaikille, ei vain kotoutumistyén ammattilaisille ja
vapaaehtoisille, oppilaitoksen kontekstissa se tarkoittaa oppijan kokonaisvaltaista kasvun, oppimisen ja
identiteetin tukemista. Koulun rooli on merkitseva oppilaan osaamiseen, merkitysten |6ytdmiseen oppimisen

kohteena oleviin asioihin ja mahdollisuuksiin tulla huomioiduksi omana itsenaan.

Maahanmuuttajaopiskelijalla voi olla vaikeuksia oppimisen kanssa yhta lailla kuin kenella tahansa.
Oppimisvaikeuksia saattaa olla kuitenkin hankala tunnistaa, kun oppilaan osaamista arvioidaan
maahanmuuttajuuden nakékulmasta. Joskus maahanmuuttajan oppimista hankaloittaa ensinnékin se, etta
han ei vield osaa tarpeeksi hyvin uutta kieltd, mutta toisaalta on mahdollista, ettd oppiminen on hankalaa
oppimiseen liittyvan muun vaikeuden, kuten lukihairion vuoksi. Kolmanneksi aikaisemmat elamankokemukset
tai uusi elamantilanne saattavat estaa halua oppia tai opiskella, toisin sanoen mielekkaita merkityksia nyt
opiskeltaviin asioihin ei 16ydy. Opettajat tunnistavat haasteen. Maahanmuuttajaoppilaan osaamisen arviointiin
ehdotetaankin kokonaisvaltaista nakdkulmaa, ettd hanen elaménhistoriansa sekéa elamantilanteensa

tunnistettaisiin ja hdnen osaamisensa huomioitaisiin monipuolisesti myés hanen omalla aidinkielellaan.

Arvosen (2011) mukaan oppilaan arviointiin tulisikin siséllyttéd myos hanen omalla aidinkielellaan
tydskentelya. Esimerkiksi perustaitojen hallintaa on usein tarpeen tarkastella molemmilla oppijan hallitsemilla
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kielilla. Jos halutaan laajemmin ottaa kantaa oppijan kielellisiin taitoihin, on aina tarpeen tarkastella myds
oppilaan oman aidinkielen taitoja. Tarkasteluun tarvitaan kielté hallitsevan ammattilaisen apua. (emt., 2011,
40.)

Edelld kuvatut ilmiét nousevat esiin hankkeessa tekemissdmme opettajien, ohjaajien ja sosiaalityontekijoiden
haastatteluissa. Yhtaalta opettajat ja muut ammattilaiset tunnistavat tarpeen oppilaiden persoonallisen
identiteetin tukemiselle ja toisaalta he tunnistavat, ettd joskus on vaikea erottaa, mika haaste johtuu
esimerkiksi oppimisvaikeudesta, mika siita, ettéa oppilas ei ole vield saavuttanut sellaista suomen kielitaidon
tasoa, joka tukee oppimista. Keskeinen haastateltuja ammattilaisia puhuttava seikka on erilaisten vaikeiden,
jopa traumaattisten, kokemusten kirjo, joita lapsilla on ja jotka haastavat heidan identiteettidan, oppimistaan ja
tulevaisuuden haaveitaan. Naissa yhteyksissa merkityksia oppimiseen ja elamaan on haettava oppilaan oman
kotoutumisen ja myonteisen identiteetin rakentumista tukevista kaytéanteista, joissa koulun rooli on

moninainen.

Merkitykset identiteetin rakennusaineina

Tavallisesti identiteetti on erilaisia vastauksia kysymyksiin, kuten kuka olen, mista tulen, minne menen ja mita
minusta tulee. Nyky&an tutkijat tunnistavat, etta tama tapahtuu kertomuksellisissa prosesseissa lapi elaman;
elamékertaan alati mukautuvina pieniné tarinoina. Joistakin niista tulee merkittavia elamékertaa muokkaavia
kokonaisuuksia, mutta jotkut niistd unohtuvat eivétké ne jaa identiteetin rakennusaineiksi. Se, mitk& néaita

kokemuksia ovat, ei voi kukaan ulkopuolinen ennalta maarata. (Esim. McAdams ja McLean 2013.)

Eraita identiteetin rakentumisen konteksteja ovat yksilolliset kokemukset, sosiaaliset vuorovaikutussuhteet,
kulttuuri ja maantieteelliset paikat (Brockmeier 2012; Fivush ja Merril 2014). Lisaksi oppimisella ndhd&an
olevan identiteettia rakentavia yhtymékohtia ja toisin pain (Kinossalo 2015, 2020; Ropo 2015, 2019).
Oleellista on, ettd ihmisen ymmarretédan olevan aktiivinen toimija oman identiteettinsé rakentamisessa. Tama
rakentaminen tapahtuu kerronnallisissa prosesseissa, joissa koettuja tapahtumia tulkitaan ja niille annetaan
merkityksid. Yhta lailla oppimista voi ymmartad merkityksista syntyvana. Merkitykset puolestaan rakentavat

tarinoita, joista saattaa tulla pitkaikaisia, identiteettia muotoilevia ja elamantarinaan kuuluvia kokonaisuuksia.

Kiinnostavaa on se, ettéd identiteettiin liittyvat tarinat eivat ole vieraita opiskelijoille eivatka koululaisille —
ihminen alkaa muotoilemaan niita jo varhaislapsuudessa (esim. Jalongo 2019; Puroila & Estola 2014; Reese
ym. 2010). Tama voi olla tiedostamatonta, ja siina erityisesti laheisessa vuorovaikutuksessa olevien ihmisten
merkitys korostuu. He ovat sellaisia, jotka tukevat lapsen identiteetin rakentumista ja voivat myds omalla
kerronnallaan tukea ja suunnata lapsen itseéa koskevien tarinoiden rakentumista. Siksi on tarkeaa ymmartaa

my0s opettajan merkitys oppijan identiteetin rakentumisen tukijana.

Maasta muuttaessaan ja uuteen kotimaahansa saapuessaan ihmisen elamakerralliseen identiteettiin tulee
uusia kokemuksia monella identiteetin ulottuvuudella, kuten ajallisesti ja tasolla, kuten yksilollisell&,
sosiaalisella ja kulttuurisella. Se, missa viralliset kasitteet maarittelevat hanen identiteettiaan
maahanmuuttajana, eri kulttuurin tai "kansainvalisyyden” edustajana, pakolaisena, ty0perdisend muuttajana
tai vainottuna, ei poista sita tosiasiaa, ettéa ihmisella itsellaan on kasitystd omasta itsestdan elamékerrallisena

kokonaisuutena, ajallisena jatkumona menneesta nykyisyyteen ja tulevaan. Kuitenkin usein puhutaan



kulttuuri-identiteetista tai identiteeteisté etnisessa merkityksessa tai ihmisesta kotoutujan asemassa, ja ndméa

jattavat elamakerrallisen nédkokulman varjoon.

Kielen moninainen merkitys identiteetille

Kielen merkitys identiteetin rakentamisen véalineené on olennainen. Kielen avulla jokainen meista luo
merkityksia ja syy-seuraussuhteita tapahtumille. Kielen avulla muistoja kuljetetaan ajasta ja paikasta toiseen
ja kielen avulla niité kerrotaan yha uudelleen ja uudelleen — myds muotoillaan uusista nakdkulmista.
Kertomisen tavat voivat muuttua, ja yhta lailla merkitykset voivat uudelleen tulkittaessa muuttua. Kokemuksia
kerrotaan paitsi itselle, myos toisille ja vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kieli on niin monimutkainen

jarjestelma, etté sita ei saa ohittaa kotoutumisprosessissa.

Uusi kieli avaa mahdollisuuksia osallistua uuden kotimaan yhteiskuntaan monipuolisesti. Identiteetin
rakentumisen tarinaa, joka sisaltaa myos tulkintaa uuteen kotimaahan osallistumisesta ja tulkintaa siita, kuka
olen, kerrotaan kuitenkin mitd todennakdisimmin omalla aidinkielelld. Tama voidaan huomioida opetuksessa
kieli- ja kulttuuritietoisella otteella, kuten monikielisilla ohjeilla ja selkealla puheella, vaikutetaan arkipaivan
toimintatapoihin. Myds koulun rakenteita voidaan kehittda, jolloin omakielisia ohjaajia tai kieli- ja
kulttuurivalittgjia palkataan osaksi koulun toimintaa seka asioimistulkkausta kohdistetaan my6s oppilaiden

identiteettia koskeviin keskusteluihin (ks. Jousmaki ym. 2020b).

Opetussuunnitelmien perusteet seka perusopetuksessa etta varhaiskasvatuksessa puhuvat identiteetin
rakentumisesta ja sen tukemisesta enemman kuin koskaan aikaisemmin (POPS 2014; VASU 2018).
Asiakirjat kuitenkin tuottavat kenttatyéhon kaksi merkittdva haastetta. Ensinnékin identiteetin kasitteen
ymmartdminen pedagogisena ilmiona ei ole riittdvasti tunnistettu, ja toiseksi maahanmuuttajataustaisten
lasten pedagogiikasta puuttuu yha johdonmukaiset, valtakunnalliset kaytéanteet. Child-up -hankkeen
tavoitteina on tunnistaa hyvia kaytanteita ja tukea opettajien ja sosiaalialan ammattilaisten tyota ymmarrysta
lisdamalla ja koulutusmateriaalia tuottamalla. Merkittavana huomiona, jopa puutteena, nostamme esiin tasséa
yhteydessa sen, etté perusopetukseen valmistavan opetuksen perusteissa identiteetti mainitaan vain kieli- ja
kulttuuri-identiteetin merkityksessa (VAPE 2015).

Kielet, muutot ja yhteiskunnallinen osallisuus

Lapsen ja nuoren hyvaa elamaa on mahdollista tukea hanen taustastaan huolimatta. Kun lapsen oma kiel
identiteetin rakentamisen kielena tunnustetaan ja tunnistetaan, ja haneen suhtaudutaan ja elaméakerrallista
identiteettia rakentavana, aktiivisena toimijana ja kokonaisvaltaisesti, on hanella hyvid mahdollisuuksia
kasvaa hyvinvoivaksi ja aktiiviseksi yhteiskunnan jaseneksi. (Esim. Kinossalo 2020.) Suomen kieli ei ehk& ole
maahanmuuttajataustaisen lapsen, nuoren tai nuoren aikuisen ensisijainen identiteetin rakentumisen kieli
kaikissa tilanteissa, mutta sen oppiminen tukee hanen osallisuuttaan aktiivisena toimijana Suomessa. Oma
aidinkieli, suomen kieli tai jokin kolmas kieli ovat kaikki yhté téarkeité osallisuuden kielia. (Ks. esim. Yli-Jokipii
ym. 2020.) Jos naiden merkitysta ei tunnisteta riittavasti, voivat seuraukset vaikuttaa negatiivisesti

hyvinvointiin jopa pitkdn aikaa.



Maahanmuuttoon saattaa liittya useita muitakin identiteetin rakentumisen kokemuksia kuin maantieteellisen
kontekstin vaihtuminen. Todennédkéisesti maahanmuuttajuus on vain yksi kokemus lapsen tai nuoren
elamassa, jota se jossain maarin muotoilee, mutta maahanmuuttajuus ei aina ole keskeisin kokemus, jolle
identiteettia rakennetaan. Silloin kun yksilo ei koe uuden kotimaansa kulttuurisia kaytanteita itselleen
merkityksellisiksi, on kotoutumisen kasite haasteellinen, mutta jos lahestymme kotoutumista identiteetin
kasitteen kautta, voimme ehka edistaa lapsen, nuoren ja nuoren aikuisen omaa, aktiivista kotoutumista
merkityksellisemmaksi kokonaisuudeksi hanen elaméaéansa. Kenen tahansa identiteettia voidaan l&ahestya
kysymyksin, kuka han on, mista han tulee, miten nykyhetki, menneisyys ja tulevaisuus koskettavat hanen
identiteettiansa nyt ja mitd han toivoo — siis millaiset ovat hdnen merkityksensa omassa kotoutumisessaan.
Kotoutuminen on aina kaksisuuntainen prosessi: kasvattajina mahdollistamme osallisuutta, mutta oppilas itse

on oman kotoutumisensa aktiivinen toimija.

Lopuksi on ajateltava aikaa. Noin 2010-luvulta alkaen voimme sanoa elaneemme lasten
maahanmuuttajuuden aikakautta. Lapsia muuttaa maasta toiseen enemman kuin koskaan aikaisemmin niin
Suomessa kuin muuallakin maailmassa. Huomionarvoista on, etta taman péaivan Suomessa myds monet
suomalaiset lapset viettavat vuosia elamastaan maan rajojen ulkopuolella esimerkiksi vanhempien liikkkuvan
tyon takia. Kun pedagogisoimme identiteetin kasitettd, autamme siis kaikkia lapsia, onhan maailma

moninainen myds paikallisesti tarkasteltuna.
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